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Eje tematico: Practicas educativas en espacios escolares.

Se realiz6 un estudio con el propdsito de determinar los niveles de desempefio funcional que se
promueven en la ensefianza inicial de lectura en nifios que presentan dificultades para su adquisicion
dentro del aula regular. Participaron grupos de primer y segundo grado de primaria. En cada grupo se
filmé una sesion de lectura, para su anadlisis, se empleo el modelo de Mares, Guevara, Rueda, Rivas y
Rocha (2004). Para analizar la historia de referencialidad de cada alumno en lectura, se disefiaron
entrevistas (padre, maestro y alumno) con preguntas relativas a los textos, al lector, antecedentes de
interaccion con textos, estado bioldgico del lector, elementos de la situacion de lectura y caracteristicas
del lugar de la lectura. Resultados preliminares muestran que los maestros regulares de primer y
segundo grado promueven de manera general la repeticion y copia de los materiales de lectura (nivel
contextual). Se observa que la historia de referencialidad del alumno juega un papel aparentemente
importante en el proceso de adquisicion.
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Introduccién

En México los altos indices de poblacion que presentan dificultades de adquisicion y
comprension lectora, se ve reflejado en los servicios de Educacion Especial dentro de las
instituciones educativas del pais que atienden a alumnos que presenta dificultades en el
aprendizaje de la lectura, matematicas y otras, alcanzando un 75% del total de alumnos
atendidos (Escandon, 2004).

A este respecto, la Organizacién para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico
(OCDE) ha manifestado que la lectura representa hoy dia uno de los retos y problemas mas
importantes a resolver en el contexto internacional, dado que aun en los paises clasificados
como de alto desarrollo, esta probleméatica esta presente; por ejemplo en los Estados Unidos
de Norteamérica, donde estudios recientes ponen de manifiesto que “Mas de una tercera parte
de la poblacién norteamericana tiene problemas de lectura, a tal grado que se estima que 60
millones de norteamericanos son analfabetos funcionales”. En el caso de los paises menos
desarrollados de América Latina que pertenecen a la OCDE, la problematica de la lectura es
alun mas grave, tal como lo revelan las conclusiones del Estudio PISA (2000), realizado por
este organismo internacional y que nos muestra que 13 paises miembros entre los que
destacan Luxemburgo, Latvia, Rusia, Portugal, Grecia, Polonia, Hungria, Liechtenstein, ltalia y
la Republica Checa y México presentaron indices de lectura significativamente muy por debajo
del promedio estadistico de la OCDE en habilidades de lectura.

Debido a la problematica en materia de lectura, se han efectuado diversas
investigaciones de tipo basica y tecnoldgica de corte interconductual (Mares, Ribes y Rueda,
1993; Canales, Morales, Arroyo, Pichardo y Pacheco, 2005; Reyes, Mendoza e Ibanez, 2007;
Pineda, Aguirre, Gémez y Mares, 2008) para profundizar la problematica de adquisicion de
lectura y escritura. Por ejemplo Mares, et al. (2004) Mencionan que “las actividades y tareas
académicas que un profesor estructura influyen en el tipo de interaccién que los alumnos tienen
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con los objetos de conocimiento, con sus compareros y con el propio maestro, por lo que la
funcién de los escenarios y las actividades o tareas consiste en aumentar o disminuir la
probabilidad de que el estudiante desarrolle determinados tipos de comportamiento”. Siguiendo
en ésta linea a continuacién presentaremos un estudio con el propdésito de determinar los
niveles de desempeno funcional que se promueven en la ensefianza inicial de lectura en nifios
que presentan dificultades para su adquisicion dentro del aula regular. Debido a que las
investigaciones existentes en éste enfoque aun no han analizado de manera directa las
interacciones dentro del aula al momento de la ensefianza de la lectura, enfocandose al
andlisis de interacciones de lectura pero a nivel universitario, y en los casos de investigacion
a nivel bésico al analisis general de interacciones en clases de Ciencias Naturales y Espariol
(Mares, Guevara, Rueda, Rivas y Rocha, 2004; Guevara, Mares, Rueda, Rivas, Sanchez y
Rocha, 2005).

Metodologia

La investigacion consistié en un estudio de enfoque cualitativo y alcance descriptivo.
Participantes

Se utilizo el muestreo no probabilistico, participaron un total de doce alumnos, cuatro
maestros de grupos de primer y segundo grado de una primaria regular ubicada en Apizaco,
Tlaxcala (Ver tabla 1). Los doce alumnos fueron identificados por los maestros al presentar
dificultades en la adquisicion de lectura.

PRIMER GRADO SEGUMDO GRADO
Tabla 1 . Grupo A | Grupo B Grupo A Grupo B
Divisién de alumnos por grado y grupo escolar. Fombres 3 T 2 2
Mujeres 2 [1] 0 2
Total de alumnos 12

Instrumentos y Procedimiento

Con el propésito de determinar los niveles de desempeno que se promueven, se filmé
una sesion de lectura en cada uno de los cuatro grupos contemplados. Para el analisis de las
filmaciones se empleo la escala de observacion retomada de las aportaciones de Mares,
Guevara, Rueda, Rivas y Rocha (2004) en la cual se contemplan las categorias de andlisis
(Tabla 2) con base en la Taxonomia de Ribes y Lépez (1985).

Para recolectar informacion referente a la historia de referencialidad de cada nifio en
lectura, se disefnaron tres entrevistas: padre, maestro y alumno en base al modelo de Carpio,
Pacheco, Flores, Canales, Garcia y Silva (2000) y los elementos de la propuesta de campo
contingencial (Tabla 3) de Kantor (1967). Por ultimo las respuestas emitidas en las entrevistas
se concentraron en formatos disefiados exclusivamente para el presente estudio que facilitaran
el analisis y comparacién de las mismas.

ELENENTOS DEL CAMPO
CONTINGENCIAL ESCALA DE MEDICION

Funcian de esfimul ] Lo refitivos alfexto, que engloben effipa de fexdo namefivo, expositvg, explicativ, nermogativa], T bngfud, Te
sintayz, s ortografia, rferentas, la congruancia, la coherencia,

Procesa de ensefianzs- sprendizaje d s lecturs por parte del masst.

Matznales exiras & ntemedians utizados para la lectura de un fexta, ot

Los relefivos allector, engloban Ta: competencias conducfuales y Tes habiidedes disponitles que =2 han

Funcian d respuzsta [f) configurada hisiorcamentzenellecto, s istoria @ contactos previos del arganamacan s referentes el fextn,
oz mativoz & nfereses del lector, les fendencias camporiamentaies. Tabla 3.
Fetore mercanductoal 1] | TR0 MEMBCGaN anfemr con Egs, Clasificacidon de los elementos del

Tinos de textos con Jos que ha interactuado.

Factor disposconaes (ed) | Incluyen el estado biologin dellector [saludememedsd, suena, hambre, ete.) los elementos de le stuecion Modelo de comprension de textos y del
nertcy ar como s fuminacion def st de lecture y s histora stuacionsimene factva. campo Con’[ing encial.

Nedio de contaco (md] Larectenstioas del lugar de a lecfure [lumnagin, interierencis de ruidos, dsractores visugles, elc)
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Tabla 2. Clasificacion de Niveles de desemperio funcional

MIWELES

DE DESEMPEMD FUNCIOMAL

ESCALA DE MEDICION

Actividades noconsiderades
directamente en los objetivos
educstvos

Actividades de preparacion dels claseo decambiode activided. Es elfiempo que seemples duraniz Ia clas= para que
los nifios ssquen y guardan matarisles, s= organicen 2n equipos y paraque 2l masstro organice los materisles de s
actividad de lectura. Actividad sin supervision por parte del masstro. Tiempo que los nifios permanecen en 2l saldn de
clases sin la prasencia delmesstro y cusndo =l docsnte s2 encusntre stendiendo = otra persons sjEna sl suls.
Actividad nopeariinante. Es cuando el maestro organize uns actividad que no estd considerada en los objativos
educativos.

Actividades que propicen
intersccionescontexuales

ET maestro Tee jcon o sin imagenas), y fos ninos siguen Ia leciura en eliexo. Después de Is lectura de cierda
informacion, El maesto solicita que los nifios reproduzean {repitiendo, leyendo o escrbiendo) o que se acsba de leer.
Laos nifios realizan ls actividad. Laintersocion se concentra 2n los productos linglisticos. El maestro solicits que los
ninos realicen cualquier sctividad practice que implica copisr io leido en la leccion y los ninos lo levan a cabo.

Actividades que Favarecen
interaccionessuplemantsras

Elmeestro pide & fos ninos que reslicen uns tarea que implica completar un ejercicio o splicar un procedimi=nio sin
modelo presante (texto leido) v los nifios ko realizan {seguirinstrucciones qua s2 indiquen an la lectura)

Actnidades que promusven

Elmaesiro elabora preguntas que requieren que elnino elija I parte de un productoinguistico o de una imagen, de

manara condicional s la palabra-pregunta. El nifio copia, repite o alige el seagmeanto pedinante.

Paorejemplo, ante la lactura de un texio, 2l maesto elabora praguntas deltipo “gquidn”, “cuséndo”, "donde”, “por qué~,
“gque”, de tal maners que ls seleccion de segmenios del texdo s= vushva relative al tipo de pelabre-pregunts formulada.
Elmsestro pide & los slumnosque elaboranajempios, s partir del texto l=ido, pars concratar conceptos; los nifios
participan eligiando los ejemplos pertinentas. El masstro pregunta o presenta sjarcicios que implican que &l nifio
relacione los téminos teonicos entre si, 8 partirdela lecturs, con bese en los conedtores propios ded lenguaje cientifion;
los slumnos realizan ls actividad.

Antes o duraniz Is leciure de untems, elmsesiro elabors preguntas pere que Tos ninos refieran sus expensncias
directas con los contenidos dala leccion, Uno o varios de ellosreportan susexperiencias. Antes o durants Is lectura da
un tems, 2l massio pide queleanios titulos, subtitulos & imégensas, para que digan lo que suponen que trats is
leccion, uno vanosninos realizan la treduccion. El maestroinvalucre a dos ninos enuna sctvided practice que pamite
su acercamiento directo con los fendmenos leidos, simultdneaments explica ls vinculacidn de la actividad con tales
fendmanosy reslizs preguntas que requisrsn que 2l nifio describa ko observado. Uno o vanos nifos contestan da
mianera pertinente. El maesho elshors preguntss onentadssa quelos ninosestablercan relaciones entra lecturss, o
bian cuando los nifios generan ejemplos de lo keido

interaccionesselectoras

Actiidades que propicen
interacoiones sustitutivo
refarancisles

Actvidades que Favarecen
interacciones sustitutivo no
refemnciaks

Cuando elmassto involucra & los nino en Ia elsborecionde relaconesde inclusion, exclusion y subordinacion enk=b
l2ido en dos texiosindepandiantes, hecarcomparacionas entre concaptos 8 partirda ls lectura (argumentary explicarn)

Analisis de datos y discusion de resultados

Los resultados de las videograbaciones muestran el tiempo durante el cual alumnos y
maestros se involucraron en actividades asociadas con cada tipo de interaccion, que permite
observar en un primer plano los niveles de desempefno que emplean los maestros regulares
durante la ensenanza de la lectura. En primer lugar, se observa que en la mayoria de los
grupos rara vez ocurrieron actividades no pertinentes y la mayoria de los grupos observados
no emplea gran cantidad del tiempo en estas actividades. Con respecto al nivel de interaccion
contextual se observo que tanto en los grupos de primero (grupo A y B) y en los grupos de
segundo grado (grupo A y B) el tiempo dedicado en actividades que propiciaron éste nivel en
los alumnos, abarca aproximadamente el total de tiempo de la clase dedicada a la lectura. Lo
anterior significa que las actividades contextuales de copiar y seguimiento exclusivo de la
lectura son las mas promovidas en los alumnos. El tiempo empleado en actividades de tipo
suplementario, selector, sustitutivo referencial y sustitutivo no referencial es nulo en los cuatro
grupos estudiados. En lo que concierne a los resultados de la entrevistas, las respuestas
emitidas por los maestros entrevistados, tanto de los grupos de 12 y 2° coinciden al mencionar
que los materiales que utilizan con mayor frecuencia para realizar la lectura son: Libro de
Espanol Lecturas y Libros del Rincon (en menor proporcion), utilizando ocasionalmente
materiales extras como lo son: imagenes con nombres, libros de apoyo, lecturas extras,
alfabetos, revistas. En primer grado (grupos A y B) los maestros favorecen con mayor
frecuencia lecturas del género narrativo; en el caso de segundo grado (grupos A y B) los
maestros favorecen le lectura del género narrativo e informativo. En los cuatro grupos
analizados los maestros mencionan que la mayoria de veces organizan las actividades de
lectura de forma grupal, por lo que es favorecida la lectura en voz alta. La mayoria de los
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maestros entrevistados realiza lecturas mas de tres dias por semana, empleando al dia
aproximadamente una hora durante las clases de espanol, sin embargo todos los maestros
comentan que practican la lectura en todas las materias y dias de clases. Las actividades que
realizan los maestros durante la lectura son: recorrer el salén, mostrar las imagenes incluidas
en la lectura, adecuar su tono de voz segun lo requiera el texto. Las actividades que solicitan
los maestros con mayor frecuencia después de una lectura corresponden a la emisién de
comentarios y preguntas sobre el texto leido. Los mayores distractores que identifican los
maestros al momento de realizar una lectura son: Que una persona llegue al salon, que
alumnos hablen fuerte o griten, ruidos externos (nifios gritando en el patio y ruidos de la calle),
que alumnos no cuenten con su material para leer. Por otra parte la mayoria de los maestros
menciona que un factor que genera el poco seguimiento en alumnos que presentan dificultades
en la adquisicién de la lectura es el exceso de alumnos y actividades (Ejem. 34 alumnos: grupo
1; 35 alumno: grupo 2; 37 alumnos: grupo 3; 38 alumnos: grupo 4), asi como la falta de
tiempo para atenderlos simultaneamente que les impide en consecuencia brindarles las
competencias lectoras. En las respuestas emitidas por los alumnos, en primer lugar se
observa que la mayoria de los alumnos realiza lecturas fuera de la escuela por lo menos con
uno de sus padres, hermanos o persona extra, como dato extra se observa que la mayoria de
los niflos prefiere leer con la madre. El tiempo que emplean los niflos para leer fuera del
horario escolar es menor a una hora, variando el numero de dias por semana (por lo regular
menos de 3 dias), la mayoria de las lecturas realizadas en casa son de los Libros de Espanol
Lecturas y Actividades; ocasionalmente leen cuentos y revistas. Al preguntarle a los nifos
acerca de las caracteristicas que prefieren que contenga una lectura, la mayoria de los
alumnos coincidié destacando las siguientes caracteristicas en un texto para poder leer: 1)
Tamano de lectura: mas de tres hojas (55%) 2) Lecturas: Con imagenes (91%) 3) Lecturas:
Con mas imagenes que letras por hoja de lectura (64%) 4) Tamano de letra: Grande (73%). La
mayoria de los alumnos menciona que interrumpe la lectura y distrae si se le presentan
caracteristicas diferentes a las preferidas en la lectura. Sin embargo los nifios destacan que
aun cuando se les presentan las caracteristicas antes mencionadas como preferidas en la
lectura, si una lectura no les interesa o llama la atencién, si presentan somnolencia o asisten
enfermos a clases, realizan algunas de las siguientes actividades: la mayoria interrumpe la
lectura y hacen otra cosa (se acuestan, juegan, dibujan, escriben, cambian de hoja, piden
permiso para salir del salén, quieren leer otra, no sacan el libro, platican). Los distractores que
identifican los alumnos en el sal6n durante una lectura son: que companeros hablen fuerte o
griten, ruidos provenientes de la calle o patio de la escuela, cuando no pueden leer solos se
distraen, que llegue alguna persona al salén, en caso especifico del grupo 3 (22 A) solo un nifio
menciono que se distrae cuando su maestro recorre el salén al leer. Por ultimo las entrevistas a
los padres de familia arrojaron la siguiente informacién: En cuanto a la escolaridad de los
padres, la mayoria cuenta con primaria o secundaria lo que les permite realizar lecturas con
sus hijos; solo cuatro de ellos no cuenta con ningun estudio (dos aprendieron a leer
informalmente y leen con sus hijos, solo dos de los padres no realizan ningun tipo de lectura
con sus hijos debido a que uno habla Nahuatl y el otro no sabe leer). Los materiales que leen
los padres son: periédicos, revistas, informacion referente a su trabajo, sin embargo solo la
mitad de los padres comparte constantemente lo leido con su hijo. En cuanto a la escolaridad
de las madres, la mayoria cuenta con secundaria o preparatoria; solo tres de ellas no cuenta
con ningun estudio, ninguna de ellas tres leen con sus hijos debido a que no saben leer. Los
materiales que leen las madres son: libros de la escuela de sus hijos, periddicos, revistas, y
en éste caso la mayoria de ellas comparte constantemente lo leido con sus hijos.
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Conclusiones

Al comparar las actividades que se llevan a cabo durante la ensefianza de la lectura,
tanto en primer y segundo grado, se observa que las practicas destinadas para la adquisicién
de la lectura, realmente denotan enfocarse estrictamente a la cuestiébn mecanica que posee la
lectura, que son la correcta fonacién, repeticion y realizacion de actividades que establecen los
libros de texto gratuito (favoreciendo Unicamente desempefios contextuales), asi como el hecho
de observar que estos ultimos materiales son practicamente la Unica fuente empleada para la
ensefianza de la lectura en los niflos de esta edad, si bien se recalca que los materiales por si
solos no promueven la adquisicién de la lectura, si lo es, el manejo e interaccién que promueva
el docente dentro de sus clases y el disefio que posea el texto. Reconocemos que en la
primera etapa de escolaridad la lectura del maestro resulta de particular importancia, cuando
los alumnos no leen eficazmente (Lerner, 2001), sin embargo seguir con éstas actividades,
promoviendo una actitud pasiva del alumno, en la que pocos derechos le son otorgados en la
participacién de una actividad que posteriormente empleara fuera del ambito escolar como
herramienta social de comunicacion, dificilmente se le ensefia al alumno las distintas formas
(competencias) de leer comprensivamente, al no existir condiciones propicias en las cuales un
alumno adquiera habitos de lectura y estudio que le permita llegar a ser autosuficiente en su
formacion y adquisicién del conocimiento (Varela, 2007). Por lo que la ensefianza y adquisicién
de lectura, como se observo en las entrevistas, son el producto de una serie de factores que
no solo dependen y desarrollan dentro del aula, sino de una historia de referencialidad que
posee cada alumno. Por lo que se propone que las estrategias para generar lectores habiles y
competentes, en el ambito regular y especial, requiere disponer de situaciones diferenciadas
de ejercitacion del lector, en las cuales el eje sea el criterio de ajuste impuesto, sin descuidar la
historia del lector o del propio texto (Canales, Morales, Arroyo, Pichardo y Pacheco, 2005).
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